LA LINGUA ITALIANA e

I'insegnamento nel |° ciclo

Progetto: comincio bene la scuola, a.s. 2011-2012

il linguaggio: aspetti intrinseci e correlazione con
I'apprendimento della lettura e della scrittura




FONOLOGIA E METAFONOLOGIA

FONOLOGIA: “dine bene” e parole e “analizzane™ (METAFONOLOGIA) e parole
stesse, manipalarie ¢ rcondurne a livello inconsapevale prima, consapevole pod, e
leggs “proprie”™ della lingua di onigine

fe competenze In questo ambito o k ron completezza delle stesse ha possibill ricadute

meil apprendimento deilortografia fonologica e della lettura ¢ scrithura in via
fonclogica (Seedla 2011)

FONETICA: “dire bene i suoni propri deila lingua specifica”, analizzarh e classificardi
rel loro aspetto sioo, in hase a luogo, modo, articolarione ¢ sononth

ALCUNI ESERCIZI DI RINFORZO:
denominaziore di parole; ripetiziore di parole ¢ non parole; giochi di rime, giochi

metaforologic di parole in classe (vedess allegato), allenamento ai suord
coomatopeia, e

quando l'intervento metafonologico?

® Jdome arno scucla materna: mesafonologh globale (ulaba)

®  eima clementare: rinforpo metalonoioga gioble € avitk metafonologia
amitica (fonemi), durante teto 'anno

quanto allenamento?

® 10 minuti et | giorni

®  20.30 minuti 3 volte ala settimana




Giochi metafonologici

.\

L Marakisa Antoniotti

Claudso Turello

Attivith metafonologica a livello sillabico
Sillaba imzizle ( pervezsone)
*Mettere degli oggetts o figure un personaggio che viene da un altro
mondo ¢ non s2 pariare bene ¢ dce solo un pezzetto delle parole ¢
chiede es. PE

% o J

*Mettere degli oggetts o figure con piil sillabe uguale e chiedere dammi

t illi che cominciano com CA..........




Giccare a tombola: s una cartella ci sono delle paroline che cominciang
con sillabe diverse es. topo vaso gufo sole ecc. la maestma pesca una
parolina da un altro mazzo non la f2 vedere al bambino e dice es. TO..
il bambino indovina e mette il fagiolo sulla figarina identificata.

¢ Comincia

' I‘,‘ com to..... .J'

Sillabs iniziale { identificazione del hambing)

*Gioco degli indovinelli tra bambin: si mostrano delle carte con
figure tutte che cominciano con una sillaba diversa, pot la maestra
le mischia, ne f2 pescare una 2d un bambiro che dice agh altri la
sillaba inizSale della parola che ha pescato e gli altri indovinano.

*Cerca I'intruso es. due parole che comingiano con MA una con FO
il bambino esclude 12 parolina che non mizia con & stessa sillaba

a O




Sillebm imiziale ( identificazions dol hahing)
*Tambola su una cartella ci sono delle parole che comincianoe con
sillabe diverse es. cane, pera, luna. La maestra pesca da un 2ltro
mazzo ¢ dice ¢k ha la parolina che comincia come lupo, come casa.
*Memoey: si gioca 2 memory con carte che cominciano con la stessa
sillaba es. cane casz; pera pesce; manmo mare; ecc. si fanno Je coppic
came nel normale gioco del memory.

*Su una scheda colarare tutte le parole che cominciaro con TO

Rnslmamoolhnmcbe"cm tutte le figunne che
cominciano es. con PEe LU

-E‘ lnwnoun bastnncnﬁoancod: ....... ‘ = Ma
o2 arrivato un bastimento d: parole cke cominciano come “pane”

Sillaba finale percezione

*Con davanti degli oggetti efo figure dimma : ** dammi la parolina che
finisce per ............. PO ( usare eventualmente un riferimento grafico)

O@ e=
Q@ ¢

[ meglio usare parole bisillabicke piane




Sillabe finale (identificazione)

*Con davanti oggetti o figure il bambino chiede : “dammi & parolina
che fimisce per ... PO

Usare sempre il riferimento grafico
*Escludere 12 parolina che & I'intrusa. Es. TOPO

® & ¢
e

Sillaha finale/saizial

*(oco del domino

JExLS

PERA RANA NAVI s

LA LANA NASO
Sintesi sillahi

*La maestra davanti a degli oggetti o figure dice ME ~ LA il bambino
indovi




Segmentazione sllabica (lunghezza della parola)

*[1 bambino davanti ad oggetti o figure dice ME- LA CA-RO-TA
il compagna o 12 maestra consegna la figura richiesta.
*Battere tanti colps, saltare tants salts ecc. quante sano le sillzbe delle
parole.
*Dividere figurine in dueitre scatole 2 seconda della lunghezza
( parole bisillabiche piane, trisillabiche piane, quadrisillabiche piane).

il

Lernime

Con molti esempi concreti far capire al bambirno cosz sono Je rime poi;

*Pescare una figurina es. cerotto promunciarla con enfasi pod il bambino

tra tre figure trova quella che fa rima es. giubbotto ; si pud poi creare wm
filastrocca con questo abbinamento es. il bambino con il giubbotto avev
un grosso cerotto.

S 10 RN




Lezme
*Iniziare una filastrocca dare delle figunine di alternative il bambino

la completa.
* Sotto un castello ko visto un cammello che camminava con un....."

=l <

*Mettere varie figure il bambino esciade quella che non fa rima.

&gy

*Ritagliare ed incollare le figurine in doe “casette”es. quelle che
finiscono in “etto”™ e in “one™.

Attivita metafonologiche a livello fonemico
E kel f el

*Prima di iniziare questa attivitd si pud ajutare 1 bambini a capire cosa
significa il fomema iniziale wilizzando per esempio degli animali e 31

loro verso 5. SSSSS (ssserpente), MMMMMM ( mmmucce), RRRR
( rrana), FFFFF ( fifufi un micino che soffia arrabbiato), e giocando

a pronurciare le parole allungando ed enfatizzando il Joro suono (£

pud inventare un personaggio che parla in questo modo strano).

v & 9 &

SSSERPENTE RRRRANA  FFFFFUF1I  MMMMUCCA




B iniziale { sanc

*Mettere degli oggetti o figure e un persomaggio che non parla bene
e dice solo il primo pezzo della parok e chiede per esempio SSSS.......
¢ importante all’imizio di questa attivitd utilizzare sucei iniziali di
parale * lunghi” ( rs mn fv), pi facili da “separare™ dalla vocale e
all'inizio mon mettere nello stesso esercizio suoni “omologhs™ es. fiv.
Se il bambino ha difficolta si pud aktemare la produzione del ssngolo
fonema es. SSSSSS e poi la sillaba ex. SSSSO.

CEE

*Mettere pid oggetti o figure con il fonema iniziale uguale, chiodere
dammi tutte Je paroline che cominciano per MMMMM ( attenzione

&ﬂ@ﬁﬁmumﬂamm}
*(Hiocare a tombola : su una cartella ci sono delle paroline che
cominciano con fonem: divers es. Tana, nave, vaso, luna; 12 maestra

pesca dal mazzo non f2 vedere la figunina al bambino e dice es. RRR..
il bambiro indovina e mette il segro sulla figurina identificata.

FE I




(Gl esercizi poi possono essere proposts anche con 3 suomi brevi
p bt dk ghkcomplessi(cigizecc), attenzione 21 suom
omologhi ( p'b tid kig ciigs).

|

con PPP |

e

: iniziale ( identificazione del hambiog)

*Con davant: degli oggetts o delle figure é il bambino che chiede 21
compagno dammi CCCC........

sGioco degli indovinelli : tra bambini si mostrane delle figure 4/6/8
tutte che cominciano con fonema diverso, po: la maestra le mischia
ne f2 pescare una ad un bambino che dice il fonema miziale della
parola che ha pescato ¢ gli altri indovinaro.

*Cerca I"intruso es. due parole che cominciano con m ¢ wma no i
bambino esclude 12 parolina che non va bene.

F & 2




- iniziale { identificazione del hambing)

*Tombala: su una cartella ¢i soco delle parole che cominciano con
fonems divers: es. rana casza topo mela. La maestra pesca da un mazzo
che ha parole diverse, ma che cominciano con ghi stessi foremi e dice
per esempio: * chi ha la parola che comincia come moto twbo™.
*Memory: s gioca 2 memory con carte che cominciano con lo stesso
fonema ma sono diverse es. casa coda, riso rosa, pera pane, ecc. si
fanmo Je coppic come nel normale gioco del memory.

«Su una scheda colorare tatte ke parole che cominciano con TTTT.
*Ritagliare ¢ mettere in due casette tutte le parole che cominciane con
PPP eTTTT.

Ecoema iniziale senza oggetii

*E' arrivato un bastimento carico éi MMMMMMMM

+E' arrivato un bastimento carico di parole che cominciano come “par
stimolando i bambins 2 trovare anche parole con vocale diversa es.
pugne, peTa, pipe, £oC.

Sintesi f :
*Abituare i bambini a “fondere™ i fonem: di una silhba es. MMM...A

si pud chiamare con i nomi formati da ura s3llaba dei persomaggi es.
lanmokl ¢ il cagnolino LU) se ti &co L.....U guzle persomaggio st

& ®

*Presentare a3 bambini delle figurine che iniziano per fonemi &Eversi ¢
dnedaedmu M.E.L.A ( éire i suomi “M" non emme). I bambini

® b &




*Presentare parole che cominciano tutte con o stesso suono, ma vocale
diversa es. maro mela moto muro e chiedere ai hambini di dare
M.O.T.O( in guesto modo 2 stimolza 1"analisi anche del secondo

. @ #

*Presentare parole che cominciano tutte con la stessa sillaba es. nave
naso, nano, chiedere dammi NLAN.O ( in questo modo si stimola
anche 1"amalis3 della seconda sillaba.

B &

*tutti guesti esercizi possono essere effettuati sa schede es. colorz la
parolina MLEL.A.

Snelling f ¢
*[niziare a far smontare :n fonem: paroline semplici ( sillabiche) es. RE
TU LA usando anche nomi inventati & personaggi es. LU Rl ecc..
deve essere 31l bambino che pronuncia dividendola in fonemi una
parolina semplice e la maestm o il compagno la indovina.

*[1 bambine davanti a paroline molto corte di tre lettere prova a
chiederla 2l compagro o alla maestra dvidendola in foremi es. U.V.A.
( oca uva ape om oro ufo ak amo ecc.).

V@ 7

*Con alcuni bambin: si pud tentare di far produrre segmentate e paroline
hisiliabiche piane; il bambino dice M.E.L.A ¢ il compagno l2 indovina.

& ¥




11 fonema finale

*Nellz lingaa italiana 3] fonema finale & quasi sempre una vocale s2 pud
abituare i bambini ad allungare nella procuncia 1a letterina finale es.
pancee finisce per ¢; si possano confrontare i noms dei bambini; notare
che Je parole cambiano al maschile ¢ 2l femminile es. Bambino bambir
si passono categorizzare es. tutte Je parole che finiscono per “2" per Yo
per e Pud essere wtile usare un niferimento grafico di asato.

@ ¥ =
T e I 2=k

.
LI JOR

T 1

Fomemi iutermi ( ideatificazicne)

*Per zlcuni suoni e per alcuni bambini 2 pud cercare di analizzare
anche i fomemi internies. R L S,

* S: pud care 2d un bambino una palettina e il bambino deve alzarla
tutte le volte che una parola che la maestra procuncia davanti ad wma
figura contiene es. 3l fonema R.

*Poi le figurine si possono mettere in due scatole es. in wna tutte le
parole che contengono il fonema R in un'altra tutte quelle che
comtengono il fonema S.




LESSICO

Corrisponde al Vocabolario interno del bambiro in input ¢ in output

la competerza lessicale pud avere nicadete nell’'eveluzone della lettura per via
kssicale, ¢ conscgucntemente nedla veloatd della stessa, inoltre una bucna
competenza lessicale & strettamente collegata alla comprersione delle parcle ¢ all'uso

delle stesse nell’espressione spontanca.

Nb: non sempre Je competerze di Jessico in comprensione coindidono o quelle in
produziore, Salitamente la comprenssone prevede un lessico in input maggione
rispetto a quello in output

ALCUNI ESERCIZI D! RINFORZO: costruzione dl liste di parcle a categoele lessicaly,
vocabolario figurato organizzato per categorse, ncerca di parole, gloch! con | sincedmd,
assoclaziond noenl aggettivi, fluenza semantico-lessicale, gioco del “nominare ke cose”™,
gioco del “cosa..come” (per esemplo “se diclamo PORTE..COSA VI VIENE IN
MENTE_FORTE come? un orso, un pugile, un camion, una ruspal

MORFO-SINTASSI

Comprersione e produzione corretta delle frass, uso cormetto dei funtori e
applicazione pertinente delle regole frastiche italiare

Tale funzione & legata alle capacitd di espressione ¢ uso delle regole frastiche
quind! pud avere ricadute rell espressione scritta delle frast ¢ del persient, ¢
rellapplicazione delle regole di coerenza ¢ coestone dell’esposizione orale ¢ scritta

ALCUNI ESERCIZI D RINFORZO: esercizi di produzione frasi, in npetizione ¢
ron, stimolaziore espressione spontanes, racoonto dell adulto-mcoito del
bambiro di storie ¢ giochi di comprensione con riferimento visivo, giochi con le
sequenae figurate con ¢ senza besto a fianoo, creazione penstering dato inizio o
parcle chiave, esercizi speafia sui furtori ¢ sulle frasi secondarie, cusali,
ternporali, e




LA SEMANTICA

Comprende il mondo del significati.

E' ¥ “ambito” nevropsicologioo in cui s da i contenuti di pensero un codice (in
questo caso, linguistico) perché essi stessi possano essere espressi e strutturati a Bvello
consapevole, condivisi con altro, ¢ primariamente stratturati dentro b mente

L2 semantica & cid che %0 voghio esprimere ¢ cid che comprendo di cid dhe mi dice
Faltro, mwccanlsmo questo assal  Infloenzabile dalla componenti  Mnguistiche
individuall ¢ dal nesst “Interpeetativi™ deld linguaggio umano.

LA PRAGMATICA

E" definibile come utilizzatore interno del codice linguistico e degl! altrl sistemi di
comunicazions, per:

esprimersi nelle relaziord sodali, per ottenere dallesterno un determinato obiettivo
reattivo nell'altro attraverso cid chwe s esprime,

UTILIZZA: parole dette, gests, prasodia, espressioni del viso, endasl, ecc.

ALCUNI ESERCIZI D] RINFORZO: drammiatizzazioni, storse ¢ impersanificazion,
giochi &i alternanza di ruali




CONSAPEVOLEZZA FONOLOGICA

BAMBINI FONOLOGICAMENTE £ METAFONCLOGICAMENTE ABILI
IMPARANG FAOLMENTE E STABILIZZANG LE CORRISPONDENZE
FONEMA GRAFEMA

perche'l...

LA LINGUA ITALIANA tog00.  tarter)

L'italiano & una lingua traspanente, con poche variazioni tra # codice verbale el
codioe seritt

*si scrive guetio che st dice®

LUitaliano & una lingua consistente, o un boon grado di acoostamento tra
fooemni ¢ grafemi:

“ho un segno quasi per ogni saono”

Uiabiano ¢ una lingua regolare, estremamente prevedibile ¢ stabile per
morfologia




NELLA PRESENTAZIONE ISOLATA DI FONEMI

5 vocall a corsistenza perfetta 1:1 (AL 1OWU)

13 consoranti a corsistercea perfetta 1:1 (B-D-F-L-M-N-P-Q-R-5T-V-Z)
2 consooanti a consisterea buona 12 (C / G, G / Gi)

1 conscnante peiva di coesistenza (H)

nella lettura isolata di grafemi ben 18 sa 21 banno un rapporto ds consistenza 11

NELLA LETTURA DI PAROLE GRAFEMA PER GRAFEMA

2 vocali & consiatenaa perfeca (AL)

3 vocall 3 consisteraa Sucna (F apersa / chium — O apersa/chium - | pronunciasa/non
Hroouncata)

9 consoratel 3 consitenaa perfesta (B-D-F-M-P.Q-RT-V)
4 consoranel 3 consimtenaa Swona (K/C UGL NIGN, 7 sorda/sancea)
3 consonanti nconsivent (S sorde) sonora!SC. GIGVGUGN H)

nella lettura di parole grafema per grafema solo 11 su 21 mantengono
la consistenza 1:1




NELLA LETTURA SILLABICA

In italtano 2 lettura sillabica ha un rapporto di
corsastenza 1:1 nel 99.8% det cani

(su 2720 lemani letti da un sintetizzatore clettronico, sobo 8 hanno presentato un
errore d codificazione In particolare sulla sillaba /GL/)

la lettura sillabica, a differenza dedla lettura grafema

per graferna, tiene conto della ortografia fonologics

IL MODELLO A DUEVIE della scrittura coiesr 72

| e e S e ]

VIASLY-LIRaCALL
VIALESSICALE

analidd udeiva Aralind adeiva

cornersione dells passls i wauenzs 4 waond Krcomescrrerto bmokongso della pocia

oo conottuely

cornernkone In s artogralicl tappoewenTione rel koo snogratico

Torrette diacmhvere parsle Jogolart coromchate ot caryarasin 5
© mon parche ma & inclicace per pasake Permraetie & scrivere porode repodan ¢ irvegolas
aredigaw o lrvegolasy

etticace per non panole 0 Parcle 70N SoNOACLIN




LA LETTURA - richiode Fattivazione della fusione sillabica ¢/o delle unity sub/
lessicals

LA SCRITTURA - richiede sa la competenza sillabica, per & controtio dell’octografia
foonologica, sla amalisi lettera per lettera, per la realizzazicee del grafemi ¢
successivamente il controllo di regole ortografiche non fonclogiche.

prevenzione delle
difficolta... didattica
graduata




IL MODELLO FERREIRO-TEBEROSKI

FASE DEGLI SCARABOCCHI

FASE PRE-CONVENZIONALE

FASE CONVENZIONALE SILLABICA
FASE CONVENZIONALE ALFABETICA

1 bambim: aca feano corrispondere | fonemi delle pasole alla oo npprescrtazicns
prafemica. Nei loro scentl, poa ¢ sono lenere comispoadent! al valore scaco
converzioaale delle pasole richuesie.

POT CuCImReO:
MUCCA YUGPLZAAA
FARFALLA TUNV

s percepiscono la Jonghe2za approssimativa della parola, 0 12 qearcad di sillabe
N0 o epproccio sllabico, senza valone S000r0 convenzionale:

MUCCA R: T
FARFALLA E M T




rigetizione parcle ¢ non parole, parlare come un rodot
mesafonokaga glotae:

furcne e ogmentazione sihabica

riconascimento slaba inale e fnale @ silaba intermeda
lettura ¢ memoria di silade
composizione parole con le sliade serite

passagpo gracuale ale wit foremiche

SILLABICO:

i bimii scrivono un gratema correrto per Sllada, non SaNno ancor: analizxre ¢
SCOVEre COrrettamente it | componernti minind dele unitk silabiche, cuingi ne
wrvono wolo una parte.

MUCCA MC
TELEFONO E E F N
RINFORZARE:
METAFONOLOGIA ANALITICA
corrspendenaa forema grafema
silabe ¢ parcle con i fonemi




renferclogia aalitica
mgmecsazione ¢ furcoe foremica

indwduazione fonema nizale e firale

corrispendenia forema.grafema inizio parol, metk ¢ fne
compedizione <i parole con i grafemi
completameno di parole

anaisl forclopica ¢l parole @ sibbe

ok con sueni smii p-b, td, ecc.

ALFABETICO:

| bamini servono & struttara dela slata plana; spento le sibbe complesse sono scrite
in modo ridotto,

MONTE MOTE
SCOPA COPA

A questo vele dewono racivere difficoki dervanti dal fatto che esistono silabe
complesse che i serivono con pia & due segni

in questa fase 8 podseno riscontrare:
- somituzion - nversoni - agghnte - separazion| llegali

MELO  MENC
PIGRC  PRIGO
OCA © Ca




analis ¢ sincesi fonoiogica dei grupii conscnanticl e di parcle con i grappi

comcnantco

rappresentazione ortegrafica ddle parcle contenenti i gruped complessi
coding grafemico Cormetto

rirforzo gecerale

complesamento di parcle

pochi coppie minime

metafenologia analtica

cruciverba e griglie

giochi fonologici e metafonologici con immagini per il
rinforzo

liste di parole a categorie lessicali
giochi linguistici

cartoncini con immagini di parole con suoni simili o in
rima (pollo-bollo, mano-nano, ... bella-fiorella...)




Parole bisillabe piane CVCV

Parole trisillabe piane CYVCVCV

Parole bisillabe con nesso biconsonantico divisibile CVC-
cv

- Parole bisillabe con nesso biconsonantico non divisibile
CCV-CV C\-CCV

Parole trisillabe con le stesse caratteristiche

osservazioni dei parametri:

esecutivo (qualita grafica, direzionalit, orientamento
nello spazio, occupazione dello spazio nel foglio, qualita
del segno grafico)

costruttivo (livello della concettualizzazione della lingua
scritta)




E" L CARATTERE PIU SEMPLICE E PIU° UNEARE

FACILE DA ESEGUIRE
PCCO CONFUSVO

IN SCRITTURA, ANO A ANE PRIMA PERCHE" un nuowvo canattere impegrerebbe i
bambni aeevamente togledol dalh concentranione s aspets ben pii Importanti in
questo mamenta, di tpo comrrtvo ed esecutvo,

IN SCRITTURA: nel primo anro va stabilzzata la corrapondenza suono segno!!!

IN LETTURA: vaneo stabiizzaci | suoni ¢ le lero comrispondenze, & lettars 4 silabe, e
parole prima i sampato maluscolo pol in mnuscola

valutazione di ingresso: proposte

scrittura spontanea

ipotesi di lettura

disegno

fonologia e metafonologia
osservazione del linguaggio espressivo

osservazione motoria generale




consigli utili:

stampato maiuscolo in scrittura per tutta la prima

introdurre il minuscolo in sola lettura quando siano stati
presentati e stabilizzati tutti i suoni, anche complessi

possibilmente usare i quadretti da un centimetro
fermarsi sui suoni piu’ difficili

ripetere e riprendere le cose fatte, rievocandole

Quadening a parte per 4 ripasso

Noa geere fretty

09l cccasione & Ducna per DIOVAE a scrivere

Lavorare moo wal'onogra®a In modo vivace e dverteme
Rispestare | torrpil dellagprendimento, bvorare n gruppo
grasficare | lambing

osservare le ndividoalina

creare con i bambini i SCatol Dersonaizzata per ognune Con | Cartoncini con le silabe da

leggere ¢ i gochi metdonologic




IL LABORATORIO DI PAROLE

E 1 privo imprescingible ivele di ntervento

£ rdissenmtile laverare con un ardine che permetsa 3 bambne di fare un passo ala
volm

Mantenere 3 stimolazicne per un temgo wifficiente per 2 amomanzzazore
Alutare | bambno a sentire lo wlbbe nelle parcle ¢ 2 nprodurre | woni delle silabe

Lortografia F ¢ Alradsoppiamento non sta ne grafemi ma rele sllade!!

IL DETTATO DI PAROLE

STRUMENTO DIDATTICO PER:
RILEVARE | SAMSING IN DIFFICOLTA’ RISPET TO ALLA MDA Df CLASSE

RILEVARE LE LACUNE NELUASFRENDIMEN TO £ DI CONSEGUENZA | BISOGNI
DIDATTICI OEI BAMBINI E DECDERE ATTIVITA” DI SUPPORTO OA SVOLGERE

RILEVARE | BAMSINI A RISCHIOA TITOLO PREVENTIVO
ORIENTARE £ QUALIFICARE LA DIDATTICA
Logge 170, otzobre 2010




ALCUNE CRITICITA”:

Con le prove di dettato éi parole in [Pelem. o sono ded “falsi negativi®.
Imparare a fare buore valutazioni evita § “falsi positivi™ e gli invii impropri ai
Servizi

Bambird con difficolt d! linguaggio adeguatamente peeparat! alla
metafonologia superano b prova, ma possono essere rilevatl in seconda

Dave & possibile & importante proseguire il lavoro anche in 11° elementan:,
accompagnando il bambino nello sviluppo delle mappatuse fonologiche pit
complesse,

fare attenzione anche al passaggio in terza, alcurd bambini possone avere
difficoltd nell accesso alla lettura lessicale

undtssima percentuale del DSA ha una derivazions linguistica

LI5S, & gli esperti imermarcoali € naxicmli riconcscono 1 DEL us indice di rischio de
DSA

in dambind con ritard & inguaggio a 4-5 anni permangeno dificokt ndlz rappresentazions
fonclogica dele parcle con ricaduta & qoesto melfapprendmento ddla serittarns ¢
nell'accesso al lessco




DSA E PREVENZIONE

LEGGERE E" neemalmente UNABILITA’ STASILIZZATA. UN APPRENDIMENTO
PROCEDURALE

SETALE SISTEMA NON S INNESCA ENTRO IL PRIMO CICLO:
il ¥3tema non immagazzina & tracca quind lo sumolo non viene iImmagazonato

il gstema rimane serdible 2le variazioni ¢ presentazione ¢ uno stimolo (CASA, casa,
rada, )

Faleramento ron di eflecti acces!!!™!
il 2ambing non procede i oot
permangono cisturbi d astenziore-torpo disperdent!!!!




Lincremento di efficienaa atteso non si manifesta, nonostante & ripen.ca esposiicoe agh
stimal,

Lesperienza non viene accuruleta ~Laleraments non sortsce Mefferto atteso - La persona
sembra sepre essere di fronte 3 una Nuova esperienza

La prestazione non ¢ standand, ma si manifesta in modo incostante, occasionale, richiede uno
sforzo attemeiva volontanio, non vi @ vaitle riduziore dellattenzione implogata nellastivitd

Il saggurgmenco celo standard prestzionaie richiede temp molto lusghi ¢ non sempee
viene ragpuTo

Linsuccesso genera frustraxione ¢ tendenza al'evitamento del’attivitk

(Lyon Shaywitz & Shaywitz 2003)

La Didessia ¢ una disability specifica dell’apprendimente di natura
neurobdologica. Essa & canatterizzata dalla difficolty ad effettuare una
lettura accurata ¢/o fluente ¢ da abilitd scadenti nefla scrittura ¢ nella
decodifica. Queste difficoltd tiplcamente derivano da un deficit nella
componente forologica ded Mnguaggio che & spesso inattesa In rappocto
alle abdlitd cognitive ¢ alla garareia dl un'adeguata istruzicoe scolastica.

Corseguenze secondarie possono indudere i problemi di comprenssone
nella lettura ¢ una ridotta pratica della Jettura che pud impedire la
crescita del vocabelario e della connscenza generale.




| BAMBINI DISLESSIC):

Ieggono serivono ¢ fan di conto devono applicare
processi attentivi notevoli perchié per loro gquelle funzioni
(idnitdnno SEMPRE un impegno cognitivo
devoro SEMPRE penwire 3 quelo che starno faicendo per farlo BENE

NON riescene a rendere ieiurs seritturs € ca'colo AUTONCME DAL
PENSERD

estremo dispendio energetico
NE DERIVA: LENTEZZA SCORRETTEZZAAFFATICABILTA

ricordare che...

I'apprendimento della letto scrittura

segue un iter descritto e a step
sequanziali che vanno rispettati




LCANALISI
DELLERRORE

Errori fonologici (F)

mancata corrispondenza tra fonemi e grafemi

bralo per brano; cavoo per cavolo; nu per un;

curna per cruna; tufa per stufa




e e
Errori non fonologici (si dividono in nf ortografici, e non
fonologici):

i primi sono gli errori nella rappresentazione ortografica
(visiva) delle parole senza errori nel rapporto tra fonemi e
grafemi.

ERRORIA CARICO DELLA RAPPRESENTAZIONE
ORTOGRAFICA DELLE PAROLE: digrammi, trigrammi

(gn-, sc-, gl-, ecc)

i secondi riguardano le fusioni e separazioni illegali, 'uso
dell’h, g, maiuscole e punteggiatura, apostrofo...

Errori altro o fonetici (doppie, accenti)

dipendono da una scorretta analisi uditiva delle differenze
fonetiche (lunghezza del fonema, accentazione) e dallo
sviluppo della competenza ortografica (cioe sapere come si
scrivono)
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